SOBRE LA ARTICULACION 

ENTRE EL NlVEL INICIAL 

Y EL PRIMER ClCLO DE LA E.P 



CONSIDERACIONES PREVIAS 

Los Disenos Curriculares de ambos niveles (Tnicial y E.G.B. 1 y 2) abordan en su Encuadre 
Institucional la problematica de la articulacion. 

"El concepto de articulacion en su sentido mas general se refiere al enlace funcional de todas las 
partes de un sistema o conjunto. 

Pedagogicamente el concepto de articulacion significa: unir, enlazar cada nivel educativo entre si, 
conforme a criterios evolutivos pertinentes al desarrollo psicosocial de quienes ingresan, transitan 
y egresan de los distintos ambitos escolares y, por otra parte, integrar la action educativa 
institucional diferenciada por los niveles, modalidades y ciclos existentes. 

Considerando que la education es un proceso continuo y que, ademas tiene el caracter de 
sistematica dada su forma de organization y desarrollo al integrar distintos niveles, es de vital 
importancia la articulacion entre ellos. 

En los procesos y mecanismos de articulacion entre el Nivel Initial y la EP. habria que distinguir 
e implementar los que se refieren al primer ciclo de esta ultima por ser la via de ingreso para 
quienes cumplieron la obligatoriedad de la sala de 5 anos. 

Los aspectos centrales del proceso son: 

• articulacion institucional 

• articulacion curricular 

• articulacion de las practicas docentes 

• articulacion de actividades de docentes y alumnos de los dos niveles. 

La articulacion que integre todos estos aspectos supone una coherencia interna entre los 
niveles de escolaridad, es decir una comunicacion de doble via para garantizar una 
coincidencia pedagogica, que en la practica asegure la continuidad del proceso educativo y 
no sea una mera instrumentation para los aprendizajes del nuevo nivel. Esta coherencia 
tambien sera necesaria que exista entre los ciclos que componen cada nivel. 

Si la "desarticulacion" es vista como una differentiation vertical dentro del sistema 
educativo formal la articulacion debiera entenderse como una gran estrategia de integration 
entre los niveles de diferenciacion. Estrategia que, naturalmente, incluye los mecanismos 
que sean pertinentes al otorgamiento de continuidad entre todas las instancias que 
componen el sistema: instituciones, actores, saberes y recursos que tienen el fin de lograr 



propositos educativos comunes. Cada grupo institucional de un nivel tiene que desempenar 
un papel significativo frente a los grupos del nivel subsiguiente de modo que el desempeno 
de todos se refleje en las tareas que competen a cada uno en el nivel, ciclo y aula en que 
trabaje. 

No se trata de implementar mecanismos burocraticos sino que, como gran estrategia, la 
articulacion requiere movilizar procesos relacionales: relacion entre disenos curriculares, 
instituciones, docentes y alumnos de modo que la identidad de cada nivel fortalezca su 
fecunda continuidad en el otto. 

La articulacion entre el Nivel Inicial y la EP puede ser analizada desde distintos pianos. Su 
concretion afecta el piano institucional, curricular y el de las relaciones interpersonales de 
quienes actuan en un nivel y otro. Pero, mas alia de esto hay que dirigir la atencion a lo que 
representa cada nivel en el piano social y cultural. 

En el piano social la demanda que hace la sociedad al Nivel Inicial en parte es diferente de 
la que se le hace a la E.P. En el primer caso se acuerda en que los nifios pueden ir a jugar, 
pero, la education inicial debe "preparar" el ingreso de ellos al siguiente nivel. En el caso de 
primer grado nadie duda de que se va a "aprender". Por ello la delimitation de las 
funciones de la escuela es importante tanto para un nivel como para el otto, cuestion 
claramente expresada en el Diseno Curricular de ambos niveles. 

Se conoce que ambos niveles tienen rasgos diferentes: la organization de los espacios y el 
tiempo, la diferenciacion entre juego y trabajo, los recursos didacticos, la presencia de 
adultos en el aula, las rutinas diarias. En resumen, la relacion con la realidad es diferente. 

Esto concierne al piano cultural, en uno y otto nivel es posible que puedan identificarse 
distintos "estilos culturales" 

El estilo cultural se define por el conjunto de representaciones sociales, objetivos 
aceptados, expectativas, recursos utilizados para alcanzar esos objetivos o satisfacer las 
expectativas, los simbolos, los significados, rituales y desempenos que son constitutivos de 
una cultura tal como los miembros de las instituciones lo reflejan en las interacciones 
sociales cotidianas. 

Por participar en una misma cultura los maesttos de uno y otto nivel actuan con un estilo 
cultural que les es comun, en sus grandes rasgos, pero, no esperamos enconttar una cultura 
uniforme. 

En el interior de cada nivel educativo, y aun en cada institution, hay rasgos que se 
profundizan y son distinguibles del de ottos, de modo que, por ejemplo, el estilo cultural 
del nivel Inicial puede ser parcialmente compatible con el que caracteriza a la E.P 

Cuando las instituciones se "encasillan" en un estilo cultural es poco probable que la 
comunicacion entre ellas constituya una real articulacion 



^De que se trata cuando voces del nivel Inicial -al aprobarse la obligatoriedad de la 
asistencia a las salas de 5 afios- expresan su temor de que se "escolarice" o "primarice" la 
education de los ninos de jardin? ^Que dicen las voces de primaria cuando hablan de la 
"infantilizacion" de su contexto, si ingresan o se integran a la E.P. las salitas de jardin? No 
se trata unicamente de que unos quieran "perpetuar el juego" y otros "empezar a ensenar 
contenidos curriculares" antes de tiempo. Estas expresiones denotan que justificados o no 
hay temores de que un cambio de estilo cultural, al pasar el nino de un nivel a otro, 
perjudique al educando. 

Es necesario afrontar estos posibles conflictos provocando realmente, una familiarization 
institutional con los estilos culturales de ambos niveles. La articulation llevaria a instalar la 
complementariedad de ambos. 

El liderazgo, la conduction, el estilo de toma de decisiones pueden ser muy diferentes en 
uno y otro nivel. El conjunto de derechos, obligaciones y recursos inherentes al desempeno 
de cada miembro obedece a un reglamento comun, sin embargo, ellos siempre se ejecutan 
dentro de reglas institucionales propias, segun sea el sistema circundante y la situation en 
que se encuentran los actores. Si no se someten estas cuestiones a reflexion critica el tenia 
de la articulation seguira presente en el discurso curricular sin una adecuada instalacion en 
el aula. Para trazar la intersection de dos sistemas culturales que en parte son distintos es 
necesario el intercambio y las propuestas comunes, de modo que la continuidad cultural 
garantice una articulation efectiva. 

Por otra parte, el curriculum de cada nivel es portador de los "saberes" correspondientes a 
distintos campos de conocimiento. Habra que trabajar directamente desde los campos, 
areas y/ o disciplinas para que las mutuas referencias sobre los contenidos incluidos en uno 
y otro diseno se vinculen claramente, asumiendo en conjunto la responsabilidad por los 
contenidos curriculares que correspondan a los diversos aprendizajes. 

Es evidente que en los casos de que se trata de los mismos contenidos estos se complejizan 
al pasar de un nivel a otro. Sera necesario que las acciones didacticas que correspondan al 
desarrollo de cada uno de ellos no signifiquen un corte, sino de la construction en comun 
de puentes necesarios entre los saberes previos y los nuevos. "El pensar la articulation 
desde el objeto de conocimiento y su abordaje como instrumento de comunicacion y, por 
otro lado, pensarla en funcion de las estrategias metodologicas que podran recuperarse 
"hacia arriba", en primer grado, o "hacia abajo", en Jardin, en relation directa a las 
necesidades, posibilidades e intereses de los ninos. ..Lo mas importante sera contribuir al 
desarrollo de los sujetos que estan "haciendose", en el sentido de ser ninos que aprenden 
contenidos, pero que a la par y principalmente, desarrollan su inteligencia, consolidan su 
identidad, conquistan su autonomia y su autoestima, como motores primordiales para 
animarse a seguir aprendiendo". Cortondo P. (1996). 

La articulation curricular entre el Nivel Inicial y el primer ciclo de la E.P. obliga a abordar 
en conjunto por lo menos, dos interrogantes basicos ^que se ensena? y ^por que? 



La continuidad en los enfoques de la ensenanza y el aprendizaje pueden garantizar, la 
congruencia de la gestion curricular entre uno y otto nivel. Las Hneas articulatorias que se 
adopten tendran que favorecer la integracion epistemologica, pedagogica y didactica, lo que 
no significa deck que habra un solo "modelo de articulacion". 

Tienen que existir acuerdos sobre la necesidad de que no haya fracturas en el pasaje interno 
que recorre cada alumno en el sistema educativo. Acuerdos en que la integracion y la 
continuidad se manifiesten tanto en la cultura institucional comun, como en los respectivos 
disenos curriculares y en el sistema de relaciones entre directivos-docentes-alumnos. Las 
formas articulatorias, entonces, pueden ser diversas dada la heterogeneidad de los 
contextos escolares y la de los ambitos socioculturales donde ellos se insertan. 

La articulacion se facilita si: 

- Se comprende al alumno como ser unico, es decir que es el mismo en los diversos niveles 
de escolaridad que transita y va modificandose interna, gradual y progresivamente en la 
medida de sus propias construcciones cognitivas y de su desarrollo personal y social. 

- Existe un proyecto comun y permanente compartido entre niveles. 

- Todos los disenos curriculares comparten los aspectos sociopedagogicos fundamentales 
del marco teorico y se acuerdan enfoques didacticos comunes, lo que no obstaculiza el 
desarrollo de la especificidad educativa de cada nivel. 

- Se elaboran planes que involucran a docentes, alumnos y su nucleo familiar en acciones 
que confieran su identidad a cada nivel pero con la constante presencia de la 
intencionalidad educativa mas pertinente a dichos planes. 

- La convivencia democratica en las instituciones se extiende a las relaciones del mismo 
caracter con el medio externo. 

- Coinciden las concepciones antropologicas, filosoficas y pedagogicas en todos los niveles, 
sustentadas desde una politica educativa comun, con testimonio de ello en los disenos 
curriculares y en las practicas institucionales y aulicas que los concreten." 



LENGUA Y LITERATURA INFANTIL 
LENGUA Y LITERATURA 




Abriendo las compuertas del nivel. 



Musica para una vaca 

Un dia, el celebre musico Gong Migyi toco musica clasica ante una vaca; 
esta continuo pastando como si nada. 

"No es que ella no la oiga, es mi musica que no le interesa"-se dijo el 
musico-. Se puso entonces a imitar en su qin el zumbido de las moscas y el 
mujido de los terneritos. Al instante la vaca paro la oreja, y balanceando su 
cola se acerco al musico para escuchar hasta el final la musica, que esta ve2, 
tenia un significado para ella. 

Mou Zi (en "A la hora de leer y escribir ...textos') 



Introduction 



Dos fechas aparecen como significativas en el nivel Inicial y en el nivel Primario (E.G.B.), 
estableciendo un alerta en el trabajo cotidiano: 

• En el mes de septiembre las maestras de sala de cinco afios inician generalmente una 
circulation de mensajes "clandestinos", con los padres, -de los que muchas veces el chico no se 
entera- tendientes a proportionates un cuaderno, como paso preparatorio para el futuro primer 
grado. 

Estos rumores, en otras oportunidades, no son tan "clandestinos" sino que son compartidos 
desde el initio por los propios alumnos que ensayan a ser "de primer grado" reali2ando "trabajitos" 
de ubicacion espacial, "conteo" o "lectoescritura". 

• En el initio escolar, hacia el mes de marzo-abril, y a fin de hacer mas suave y "amortiguado" 
el pasaje de un nivel a otro, los maestros de primero ensayan a ser "jardineras", con dinamicas 
parecidas a las instaladas en las salas, para favorecer el contacto de los grupos, el reconocimiento 
de la institution, etc. 

Mas alia de estas fechas que marcan periodos en los que se intenta la "articulacion", es 

interesante observar que esta suele estar orientada hacia: 
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• el "preparar" para el otro nivel (en el caso de nivel inicial), o 

• el "recuperar" las vivencias del nivel anterior. 

A veces se trata de "ambientar", en funcion de un espacio o contexto anterior ( en el caso de 
primer grado, por ejemplo, esto se produce cuando los rincones de juego se siguen "proyectando" 
en el aula; o en las primeras semanas de clase en las que se opera -momentaneamente- como en 
sala de cinco). 

Sin instalar ningun tipo de valoracion, es evidente que estas "representaciones" acerca de lo 
que es articular estan presentes en los docentes de cada nivel. 

Sin lugar a dudas se trata de abordar una tarea que requiere cierta reflexion previa. 

Se trata de dos niveles educativos diferentes, marcados por rasgos especificos en cuanto a: 

• la organization de sus rutinas, horarios, 

• los espacios y tiempos instalados para el compartir, para el jugar, para el trabajar, con o sin 
diferenciacion rigida entre el juego y el trabajo, 

• las disposiciones espaciales en las salas y en las aulas que "dicen" acerca de la dinamica que 
alii se espera instaurar, que "dicen" acerca del tipo de comunicacion que podra establecerse 
entre los ninos, y con el docente, 

• la presencia o no de los padres en las aulas, en la tarea de las salas, en la institution, 

• los materiales de trabajo y tipos de actividades, 

• la planificacion y el enfoque puesto en contenidos actitudinales, o conceptuales, o 
procedimentales, etc. 

Pero estos espacios, dos niveles educativos eslabonados entre si, no solo dicen por si mismos, 
desde su estructuracion y organization, sino que "proyectan" -^o "reflejan"?- determinadas 
expectativas sociales que de manera estereotipada pueden a veces llevar a una conclusion simplista: 



El nifio en el nivel initial, j% 

El nifio en el nivel primario, aprende. 

Como si estas dos modalidades de apre bender el mundo pudieran en la infancia disociarsey valorarse 
de diferente manera, j fuera una mas valiosa que la otra. 

De hecho, es posible escuchar, como senala Norma Gimenez de Ardanaz: 



"Siempre estas moviendote. Ya Vas a ver en primer grado..." 
"Que desordenado!. Vas a ver cuando vayas a la escuela..." 
"Apurate! Vas a ver cuando llegues tarde a la escuela...! 

"Vas a la escuela para leer, escribir y..." 
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Cambio de nivel, cambio de expectativas. 

Deseos que se transforman, tambien desde los padres, en la imperiosa necesidad de verificar 
un crecimiento, un pasaje de la ninez a cierta adulter del ocio (juego) a la productividad (aprender, 
trabajar). 

Los docentes saben bien acerca de la relatividady falacia que estos razonamientos implican: 

• el nino -sea o no de nivel initial- aprende, madura y crece en cada conquista del mundo 
que realiza, aunque de hecho, tambien vive jugando y operando sobre la realidad desde esa 

posibilidad que le permite el "como si". 



Jugar, aprender, crecer, vivir, son impulsos vitales que constituyen la esencia de la infancia 



Sin lugar a dudas, en toda situation de ensenanza-aprendizaje, intervienen tres factores que 
entre si establecen dinamicas transacciones y relaciones complementarias, es decir: 

• un sujeto que aprende, 

• un objeto de conocimiento y 

• un docente intermediario que facilita el contexto de aprendizaje. 

Es posible verificar que este triangulo pedagogico se encuentra atravesado por las distintas 
practicas que desde uno u otro nivel se valoran como necesarias, adecuadas, pertinentes. 

Y a ellas se agregan las expectativas sociales y las representaciones que la sociedad tiene acerca 
de que esperar de uno u otro nivel. 

Sin embargo, al menos en sala de 5 anos j primer ano, -escalones a articular- permanecen como 
constantes dos variables: 

a) el objeto de conocimiento -el lenguaje- que necesariamente debe ser planteado en terminos 
de instrumento de comunicacion, y que sera objeto de uso y reflexion en paulatina y creciente 
profundidad a medida que se modifiquen los rasgos evolutivos del nino (desde un pensamiento 
concreto hacia un pensamiento que tiende a la abstraction). 

Y por otra parte, se mantiene constante 

b) el sujeto que aprende -un nino de entre 5-6 anos- que sigue siendo el mismo a pesar de 
las vacaciones de verano que como una ola dejaron atras un nene grande de la sala de cinco anos 
(los mas grandes del Jardin), y depositaron en la orilla del mar (o del aula) un nene chico de primer 
ano (los mas chicos de toda la escuela). 
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El mismo, pero... 

,:Chico o grande? 

,:Listo para jugar o para aprender? 

^Con expectativas o sin ellas? 

Dando cuenta de la vida, ^con que tipo de pensamiento: magico, animista, concreto-intuitivo,etc? 



EfeTE LI&EO T(3AE UN 
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Acercandose al mundo, ,:con o sin curiosidad ?, ^sintiendo placer al descubrir relaciones y logicas? 
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VOS QUE T£Nt5 TOCAE>I5COS? 
cME DEOARl'AS (JSARLO UN > 
SE6UM0O PARA SACARME N 
DE ENCIMA UNA CURlOSlDAC?. 
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<j Y como se anima a jugar con el lenguaje? 



tfTENflOUNOliSTE 
' SENSACIONAL ' 







"LOSHACENDADOS 

iMACEN DADOS ?V 




^Cuales seran sus rasgos evolutivos mas sobresalientes, sus miedos, sus gustos, sus intereses? 



ENMifcRADO HAV UN CMICO 
QUE LE TICNE UN MIEDO / 
A LA OSCURIDAD'... y 




' /LE WABRA tfcSADO 
AIG0A0SCORAS, 
V_ POBfiE J 





/QUE ?Q9/S." Si NUNCA 
LE PASCf MADA ' PERO 
EL PiENSA OUE EN LA 
OSCURIDAD PUEDE HA- 
BER...N0SE..."C05AS*J 




Si', C05AS HORRIBLES, 
DICE„OL)£ SE VO.' /— " 





■^ADlOS.MISUELlrO Y 45 
gADONDE V/AS TAN 
^CONTENTO?__^/| 




^A JUNTAR TiERRA, 
PARA LUE60 ECHARLE 
AQUA V OUOAP- 
CON BARRO/ 




F^ 



A PROPOSITQ, 
QUiSl'ERA PEDiRLES 
AU30 




Si DESPUCS LLEGAMOS 
A ENCDNTRARNOS 
RECUERDENME EN 
ESTAjMi VERSION 
ORtGiNAL 




Y lo que puede ser mas importante aun: 

,;C6mo los docentes nos hacemos cargo de estas caracteristicas? ,;C6mo adecuamos nuestras 
pretensiones pedagogicas a ese nino de carnej hueso-sujeto de aprendi^aje en el contexto escolar? 
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HOY AM MAESTRA 
NOS EiNSEfQo' QUE 
DOS MA'S DOS ES 
CUATRO 




f LUE60 NOS HlZO 

PASAR A VARiOS 
CWCOS AL PiZARRON 
PARA QUE SCJmARAMoS:' 

"J>OS MA'S DOS-.CUATRO' 




DESPUC5 TOOOOOoooS 
COPIAMOS EM NUESTROS 
CUADERNOS: ".COS 
MA'S J>OS: CUATRO " 
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^T£ OURO QUE \ 

NUNCA ME SENTI 1 

TAN LE3 0S DE 

VON BRAON / 




^Sabemos canalizar los intereses y necesidades para hacerlos protagonistas? 



EN LUGAR DE MACtftN 
LOS DEBERES ME PASO 
ELDl'A LEYENDO HIS- i 
TORiETAS....,'£Sro ) 
NO PUEDE SER// 




V, 



{HO ES POSIBLE 
QUE NO TENQA 
VOLUNTAD^NO 

SENOR/ 




4 QUE &0Y AL ^ 
Fl'N:UNHOMBRE 
UN RATON?, 





^Podemos indagar en el mundo imaginario de los chicos, para desde alii tender un puente hacia la 
realidad? 



Mi LSTA7..P0DRIA 
EMPEZAfi Mi C0MP0- 
SiCION 50BRC EL ~i 
t>E5CUBRIMiENT0DE 
AMERia SiCiCKtbO: 
'COlCiHIRA UN MA- 
RINO MUY VMtiNTE.. 



T5~ 





;N0,Kl0iIiEBO 
PENSAR EN SEPJO.'., 
...A VER, - 

"cuANwaemi 

NAVL6MTZ 
6£N0VesUEG0 
A AMtRiCA " 





/QUE BARBARI- 11 
DAD.'... SERA' 
MEJOR QUE 
ESCRiBA MAS 
MEMOS LO 
QUE .DiCE EL 




Se trata de un enorme desafio. 

Sobre todo, para que llegado el momento, las presiones de pasar a ser un "nene grande de 
primer grado", no operen como el "acorralamiento" de la infancia ( o la perdida del interes, o la 
dependencia, o la falta de confianza en los propios logros). 
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7N0 WAY CASO.'/LA 
ESCUELA Wt ESCANTA, 
ME DEPRiM£,ME DES- 
COMPONE Y ME ENFERMA' 




Sf/,t06lCO FELIPE' 

J ;a nadie le gusta 




;ES HORRIBLE TENE.R QUE 
PASARSE MQRAS ENCERRADO 
EN UN EDlPiCiaESTiJDiAMDO, 
LEVENDO V ESCRlBiENDO,I%- 
RA LUEQO LLEGAR A LA CASA V 
VUELTA A ESTUDiAR.LEER V ES- 
CRJBIR UADO CON LOSDEBCRES! 





Tal como senala Delval "uno de los aspectos de la disociacion entre la escuela y la vida es que 
el nino no entiende el sentido de las actividades escolares. 

No entiende que tenga que estar muchas horas al dia sentado escuchando lo que dice otra 
persona que le habla de cosas incomprensibles para el en lugar de estar actuando. 

No entiende para que sirve escribir en un papel. 

Y no entiende por que esas actividades no se han ido introduciendo progresivamente para 
resolver sus problemas sino que se han iniciado de golpe como si fueran un fin en si mismas." 

No quiero, no puedo, no se. No deberian escucharse tan frecuentemente en ninguno de los 
dos niveles. 

"Cuando preguntamos a escolares para que sirve la escuela y por que tienen que ir a ella, -dice 
Delval- nos contestan que sirve para aprender y que hay que ir para hacerse una persona de 
provecha.No consideran "aprender" la inmensa mayoria de conocimientos esenciales que se 
adquieren fuera de la escuela, conocimientos practicos que nos permiten sobrevivir... 

Todo esto no se considera aprendi2aje porque no se adquiere de una manera penosa, trabajosa, 
tediosa...Por esto la escuela esta separada de la vida y el nino establece dos mundos:el de su vida 
y el de lo que se ensena en la escuela, sin que sea capa2 ni sienta la capacidad de conectar unas 
cosas con otras. 



Sin tomar en cuentalos estereotipos que socialmente se haninstalado sobre los dos niveles, es 
necesario plantearse la articulacion como en si misma la palabra lo sugiere: 



Articular: Enla2ar funcionalmente las partes de un todo. Relacionar. Union de una 
parte (de una planta) con otra distinta de la cual puede desgajarse (como la rama del 
tronco). 



Y esto es valido basicamente porque el nino sigue siendo el mismo, pero en crecimiento, en 
potencia, por un lado, 

y por el otro, los dos niveles conforman un todo: una solida parte del sistema educativo. 



45 



<:C6mo pensar entonces la articulacion? 



La articulacion puede imaginarse en diferentes niveles. 

Uno, quizas, mas superficial^ puede tener que ver con recuperar o instalar "marcas" que anticipen 
o recuerden los contextos previos o futuros: la introduction del cuaderno, la presencia de una 
etapa de adaptation en la primer semana de clase de primer grado, o un percherito con los 
nombres de los alumnos. 

Cada docente debera visualizar hacia adonde se dirigen estos esfuerzos: 

• ^Apuntalan la posibilidad de sentirse reconocidos como un grupo, respetados en su identidad, 
mejorando la relation vincular que la maestra cree en ese initio del primer ano? 

• ,:Se incorporan porque se estima que esto es initiation a la lectoescritura? ^o porque apunta 
a preparar a los ninos para adquisiciones de otra indole, como puede ser la ubicacion en el 
espacio reducido de una hoja? 

,:Sera posible llegar a esa instancia, no tanto para mostrar "lo bien que saben usar el cuaderno 
los nenes de Jardin" sino para culminar con la conquista del espacio parcial, que sin dudas debio 
empezar en el espacio total del patio, de la sala, con el compromiso corporal no solo de la mano 
sino de todo el cuerpo?,;Y si en primer ano, por un tiempo, se inicia el trabajo en hojas grandes? 

^Y si existen en primer aiio rincones "reales", surgidos por necesidad, que descubran espacios 
de exploration diferentes a los instalados en el Jardin - y no necesariamente la casita o los bloques? 

Pero tambien hay otras propuestas mas profundas que el docente esta en condiciones de 
considerar. 

Especialmente, 



• el pensar la articulacion desde el objeto de conocimiento -y su abordaje 
como instrumento de comunicacion- , por un lado, y 

• en funcion de las estrategias metodologicas que podran recuperarse "hacia 
arriba", en primer ano, o "hacia abajo", en Jardin, en relation directa a las necesidades, 
posibilidades e intereses de los ninos. 



Sin duda compartimos la idea de que "es imprescindible que la escuela se apoye en la evolution 
psicologica del niho y tambien en el nivel de conocimiento cientifico existente en el momento, 
que debe orientar los contenidos de la ensehanza". 

Lo mas importante sera contribuir al desarrollo de los sujetos que estan "haciendose", en el 
sentido de ser ninos que aprenden contenidos, pero que a la par y principalmente, desarrollan su 
inteligencia, consolidan su identidad, conquistan su autonomia y su autoestima, como motores 
primordiales para "animarse" a seguir aprendiendo. 
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Asi concebida, una escuela basada en el desarrollo (de los ninos) es "una escuela que tiene 
que partir de las necesidades del sujeto en cada edad y facilitar la construccion a partir de 
alii." 



Por ello, los ninos, "que estan acostumbardos sobre todo a actuar, deben comenzar actuando 
y (solo) posteriormente reflexionar sobre lo que hacen." 



Este punto de partida es esencial. Porque como deciamos al inicio del documento, el nino de 
5-6 anos es un curioso explorador de la vida, y en la vida tambien aparece como espacio deseable 
para la exploration, la escuela y los distintos aprendi^ajes que ella ofrece. 

Delval explica : "El nino en la escuela aprende una serie de conocimientos y de practicas o 
habitos sociales. Pero ademas de eso aprende muchas otras cosas por la propia permanencia 
dentro de la institution y por el contacto con los adultos y con sus companeros. 

Estas cosas que se ensenan de manera implicita son tan importantes como las que se tratan de 
transmitir de manera explicita. El modo como el nino se relaciona con los adultos, sus posibilidades 
de tomar iniciativas o ejecutar consignas, el trabajar en grupos o aislado, el recibir los conocimientos 
construidos o tener que construirlos el mismo, la posibilidad de realizar juegos dentro del aula, 
o unicamente fuera de ella (...)el estar regido en el aula por normas explicitas o implicitas, el que 
estas normas hayan sido elaboradas por los adultos o con la participation de los propios ninos, 
etc." 

,:Hasta que punto somos conscientes de ello? 



1 V • 
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Pensemos nuevamente en el tema de la articulation, recuperando estos aspectos. 



articular: relacionar funcionalmente 



desde el objeto (lenguaje) 


desde las estrategias metodologicas o 
las propuestas diddcticas 



El "pasaje", la action concreta que permita articular la sala de cinco anos con el primer 
grado, puede ser llevada a cabo con diferentes modalidades: 

a) en "presencia" de los ninos: siendo ellos mismos las bisagras que articulan la tarea, viviendo 
esta aproximacion entre niveles desde su tarea cotidiana, planificada para un breve periodo o para 
ser abordada durante todo el ano, de manera conjunta. De esta forma se privilegia el contacto de 
los ninos en el hacer compartido. 

b) en "ausencia" de los ninos: siendo el eje de la articulation la organization curricular y sus 
permanentes puntos de encuentro a nivel de contenidos, o a nivel metodologico, o a nivel de 
propuestas didacticas. Se privilegia aqui la secuenciacion pedagogica entre niveles. 

c) tambien puede darse una interseccion de estas dos modalidades, de manera que a veces 
sean los ninos los que impriman realidad a esa articulation (quehacer compartido), palpable en 
un ir y venir de la sala al primer grado o viceversa. Y con la mediation de una planificacion que, 
por momentos, rescate contenidos articulables (iniciacion-profundizacion, segun las necesidades 
del nivel) . 

Los contenidos curriculares, por ejemplo, pueden ser una punta significativa en la propuesta 
de articulation, en el camino de secuenciacion pedagogica: 

iniciarse, aproximarse a los aspectos textuales ha sido conquista del Jar din de 
Infantes, en el nivel primario es necesario trabajar sobre la profundizacion de 
aquellos aspectos en los que los ninos se ban iniciado: tipos de textos, proposito, 
funcionalidad , superestructura, coherencia, cohesion, etc. 
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<:C6mo profundizar ? 



Por un lado, se trata de posibilitar que en el uso del lenguaje los ninos sean protagonistas 
cada vez mas concientes. 

Es deck, posibilitar situaciones reales de lectura y escritura de textos, realizando ajustes en el 
proceso de reescritura o textualizacion ("pulir" el texto para que logre la eficacia deseada segiin a 
quien este dirigido, como este organizado, con que proposito,etc). 

Por el otro, se trata tambien, de seguir involucrdndolos en los proyectos que se pretenden 
llevar a cabo. 

Por ejemplo, en E.G.B., desde el diseno curricular, aparece la definition de proyecto 
comunicativo: un tipo de proyecto-empresa mas especifico que el desarrollado en el Jardin. 

Mientras en el Jardin toda oportunidad de recuperation de distintos tipos de textos es valida, 
(aun cuando la action derive en productos no estrictamente linguisticos), en primaria el ajuste 
esta dado en el sentido de abordar un proyecto donde la production lleve a un texto predeterminctdo 
(un afiche, un diccionario, una carta,etc). 

Asi puede cobrar sentido realizar un proyecto como: 

■ Escribimos un recetario, para el taller de cocina 

■ Armamos un diccionario enciclopedico - ilustrado o con figuritas - de animales, con 
un pequeno glosario para conocer en profundidad los que son domesticos y pueden ser 
mascotas, o aquellos salvajes, o aquellos que estan en peligro de extincion. 

El producto que "moviliza" el proyecto es un texto especifico: enciclopedia (o sus notas 
explicativas) o un recetario. 

En Jardin, el producto final que "moviliza" el proyecto puede no ser la elaboration de un 
texto. Por ejemplo organizar y llevar a cabo una muestra de arte infantil: aunque de hecho, para 
concretarla, se movilice la necesidad de leer y escribir diferentes tipos de textos: invitaciones, afiches, 
catalogos, letreros,etc. 

Imaginemos un nivel de articulation que tambien contemple el contacto directo entre niveles. 

Como pre-proyecto puede ser necesario crear los primeros intercambios entre la sala y el 
primer ano: 

Asi los nenes del Jardin deciden visitar primer ano. 

Esto puede suceder en cualquier epoca del ano, y preferiblemente dejando espacios y tiempos 
para profundizar "las relaciones". 

Los nenes de primer ano les muestran sus lugares de trabajo, sus cuadernos y comparten con 
ellos un momento de la clase: la ronda, en la que cada uno cuenta cosas significativas de ese dia. 
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Tambien el aula puede mostrar en que esta trabajando, que espacios o rincones ha creado, que 
proyectos esta llevando a cabo o que salida puede estar organizando. 

Los nenes del Jardin tambien aportan sus comentarios y pueden llevar por ejemplo, para 
compartir con los nenes de primer ano, algunos trabalenguas o adivinanzas, o colmos o chistes 
que hayan recopilado especialmente para ellos. 

Tambien puede haberse organizado algun juego entre todos: una "mancha-helada" o un "Martin 
pescador" para empezar a conocerse y construir el deseo de compartir otros espacios. 

Si son muchos, - y de hecho lo seran- las maestras podran organizar trenes de nenas, de 
varones, de chicos con zapatillas, de nenas con colita, alternativamente, siendo el resto expectadores 
o participantes segun la ocasion. 

Pueden armarse con los mismos chicos, laberintos en el patio para jugar en parejas, con un 
representante de cada nivel. 

Tambien en estos primeros encuentros pueden organizarse para oficiar como nenes-tutores: 
un nene o nena de primer ano se tendra que encargar de acompaiiar en esa Jornada, a otro par, de 
Jardin de Infantes ( con la consigna " nos hacemos amigos de...y le hacemos conocer como se 
trabaja en este ano... o sala)" 

Luego pueden preverse frecuentes contactos: 

jiUn buzon para mandar mensajes de la sala al aula, o viceversa? 

,:Una obra de titeres que salen a ver juntos? 

dUn paseo por el barrio o una ida hasta la plaza? 

^Una devolution de la visita, del primero al Jardin? 

,:La organization de una biblioteca circulante para nenes de sala de cinco y primer ano? 

Veamos un ejemplo simple, que ha cristalizado en un pequeho proyecto compartido: 

Jardin y primer ano acuerdan hacer intercambio de libritos. 

Pueden confeccionar sus propios libros y despues organizar un encuentro en el que por pequehos 
grupitos puedan mostrarse e intercambiarse los libros ( o prestarse, regalarse o simplemente 
mirar juntos). 

Tambien puede ser que ambos niveles asuman el compromiso de juntarse un dia solamente 
para "leer"alos otros el cuento elegido o realizado: "leer" en sentido estricto o contarlo literalmente 
desde la recuperation de la trama conocida. 

Puede ser que esta etapa de desafio Ueve a los nenes a tener que ensayar la lectura y/oa grabar 
para escucharse. 

Este desafio sera leer en vo\ alta,para los otros ( con un proposito, haciendo de la lectura en voz 
alta un objetivo especifico al servicio del conectarme, vincularme, relacionarme con los demas y 
hacer claro mi mensaje). 
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De esta forma puede ser acordado, para ambos niveles la realization de un proyecto 
compartido: 



Proyecto 

Te cuento un cuento 



•-v 



quien 



^_ 



$ ^Que cuentos seleccionamos? 



-la maestra 

-el "autor" del libro 

(libro artesanal) 

-el "comprador" del libro 

(de libreria) 



I 



iLeemos o narramos? 



ik_ 



-con o sin imagenes 

-cortos / largos 

-de humor /terror /de 

aventuras / 

de amor /tradicionales 



j±k- 



a quien 



n!/ 



para todos 

para mi amigo 

para un grupo de nenes 



-cuando ( y con que frecuencia) 

I 

-donde: en el aula, en la sala, 
en el patio, en el hall 

t 

-como: en voz alta, 
de memoria, 
siguiendo los dibujos 
mirando el texto 



/\ 



iL 



Y despues ^que hacemos? 



Apertura para un nuevo proyecto 

• (Juntamos dinero para comprar mas libros? 

• ^Traemos libros de los que sirven para "averiguar" sobre las cosas, los objetos, 
los animales, la vida? 

• ,:Armamos un librote con las historias mas interesantes de primero y de Jardin 
y lo hacemos circular por toda la escuela? 
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<fQue contenidos podran ser trabajados 
en Jardin y en Primer ano? 

Desde el proyecto aparecen como factibles para ser trabajados, y en una secuencia 
progresiva, a medida que se desarrolla: 



Sala de cinco anos 



Primer ano 



• Exploration de los elementos no linguisticos 
en el discurso oral (gestos, tono de voz) en 
relation con el proposito y la actitud del que 
habla: hablar bajito, pausadamente, con voz 
grave, susurrar, acompanar con las manos lo 
que se esta diciendo, etc. 



• Exploration de discursos o textos orales: 
"deck" contando algo: relatos, cuentos. 



• Exploration funcional de las partes de un 
libro. 



• Aproximacion a la dinamica del intercambio 
para poder hablar y escucharse: turnos, escucha 
comprensiva. 



• Dramatizacion: 

Integration de lenguajes verbales y no verbales. 
Juegos para comunicar mensajes por diversos 
medios: graficos, gestos, mimica, corporales. 
Juegos con material sonoro, rimas, trabalenguas. 
Juegos con sustituciones vocalicas en canciones. 
Pronunciation: fluide2 y claridad. 
Dramatizaciones sencillas. 

• Narracion: 

Comprension y production, individual y 
colectiva, de narraciones reales y ficcionales. 
Narracion a partir de imagenes. 
Reconocimiento de secuencias narrativas en 
imagenes y reordenamiento de las mismas. 
Prediction de hechos en narraciones leidas o 
contadas por el docente. Prediction de 
desenlaces. 
Renar ration. 

• Reconocimiento de elementos paratextuales: 
diagramacion (prosa, poesia), titulo; imagenes, 
epigrafes (en fotos de periodicos y revistas) 

• Conversacion: 

Conversation espontanea en lengua coloquial 
sobre temas de interes. 

Conversaciones simuladas a traves de juegos. 
Conversaciones mediatizadas (telefono). 
Escucha comprensiva y atencion. 
Expresion de sentimientos y preferencias. 
Formulas sociales de apertura y cierre; de saludo 
y demanda. 
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• Aproximacion a las caracteristicas de los 
textos "que se dicen" en relation a los textos 
"que se escriben". 



Respeto de los turnos para hablar y ceder la 

palabra. 

Preguntas y respuestas: responder 

adecuadamente, cooperar. 

Realization de reportajes sencillos a 

companeros. 

Escucha de entrevistas grabadas. 

• Situation comunicativa: diferencias entre 
lenguaje oral y escrito. Actos de habla. 
Comparacion de mensajes orales y escritos; usos, 
ambitos de circulation, caracteristicas. 
Reconocimiento de la utilidad de la lectura: 
informarse, disfrutar, confeccionar algo con 
instrucciones, etc. 



• Aproximacion a distintos tipos de textos de 
circulation social: el cuento. 



• Aproximacion a los tipos de cuentos segun 
la realidad que plantean: maravillosos, de ciencia 
fiction, fantasticos, tradicionales, etc. 



• Recuperation de "marcas" literarias 
especificas en la construction del sentido del 
cuento: formulas de initio y cierre, conectores 
que hacen avanzar el relato, etc. 



• Confrontation de formatos y siluetas de 
diferentes textos. Su reconocimiento. Diferencia 
entre texto y conjunto de frases. 

• Reconocimiento y uso de libros de recreation: 
(cuentos, poemas, leyendas), de 
entretenimientos (colmos adivinanzas, 
trabalenguas,) y de consulta (dictionaries, libros 
de texto, manuales). 

• Reconocimiento y lectura de diferentes tipos 
de textos, ficcionales y no ficcionales: narrativos 
(noticias, cuentos, leyendas, historietas); 
descriptivos (de animales, plantas, personajes, 
etc.); instructivos (consejos, recetas, 
instrucciones para jugar, etc.); expositivos 
(sobre temas de interes); epistolares 
(invitaciones, cartas, notas); literarios ; 
publicitarios (avisos, publicidad) 

• Reconocimiento de personajes, lugares, 
hechos; formulas de initio y cierre. 

• Reconocimiento de la estructura basica del 
cuento: presentation, nudo, desenlace y del 
conflicto. 

• Reconocimiento de secuencias narrativas y 
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Relation texto-imagen. 



de relaciones temporales. 

• Identification del sentido general / tenia. 

• Identification de conectores en la lectura. 

• Observation del uso del punto en la lectura 
y de otros signos que llamen la atencion de los 
ninos. 

Uso del punto al final del escrito. 



• Placer por el intercambio comunicativo como 
bara establecer vinculos con los demds. 



• Diferenciacion de dibujo y escritura. 

• Reconocimiento de palabras y no palabras. 

• Lectura de textos ilustrados, con contenidos 
facilmente previsibles, como de cuentos, 
canciones, poesias conocidas y de otros textos, 
con ayuda del docente y de los companeros. 

• Diferenciacion de dibujos, graficos y 
escritura; letras y numeros. 



• Valoracion del knguaje oral y escrito como 
instrumentos para satisfacer necesidades de 
comunicacion, expresion, creation, planificacion, 
reflexion y realisation de tareas concretas. 

• Capacidad para disfrutar de los > 
que ofrece la literatura. 



• Valoracion del lenguaje oral comofuente de placer, 
recreation, information y transmision de la cultura. 



• Valoracion de elementos culturales tradicionales de 
su comunidad. 

• Reconocimiento de la diversidad lingiiisticay respeto 
por las diferentes formas de habla. 



• Placer e interes por la lectura y la escritura de 
textos. 



• Placer de poder usar creativamente el lenguaje. 

• Disposition favorable para revisar y mejorar sus 
producciones. 

• Confian^a en sus posibilidades deplanteary resolver 
problemas linguisticos. 

• Interes por la calidad de los textos propios y ajenos 
como medio para asegurar una comunicacion fluida y 
clara. 

• Curiosidad y actitud critica frente a los modelos 
linguisticos y comunicativos . 

• Valoracion de las normas de la interaction oraly de 
la escritura como nece sari as para la comunicacion. 
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• Curiosidady exploration reflexiva sobre el 
verbal. 



■eye 



Cooperation en las productiones gmpales. 



• lnterespor conocery emplear palabras nuevasypor 
explorar diversidad de discursos. 

• Disposition favorable para revisary mejorar sus 
productiones. 

• Reconocimiento de la necesidad de dominar la forma 
estdndar del lenguaje . 

• Actitud critic a ante los mensajes de los medio s de 
comunicacion social y la publicidad. 

• Valoracion del trabajo cooperativo para un buen 
intercambio comunicativo. 

• Reconocimiento de la necesidad de expresarse 
claramente para ser comprendido. 

• Respeto por las productiones e interventions de 
otros hablantes. Conciencia de la necesidad de escuchar 

y respetar turnos en las conversaciones. 

• Disposition para lograr acuerdos y aceptar 



• Capacidad para pediry ofrecer ayuda. 

• Flexibilidad para modifuar sus ar t 

• Recha^o de actitudes discriminatorias por cualquier 
causa. 



Y muchos otros mas... 

Los caminos hacia la articulation pueden ser variados. 

Los tiempos que ella insuma estaran sin lugar a dudas en relation directa a la necesidad y al 
deseo de tender ese puente de nivel a nivel. 

En cada uno de los docentes esta la posibilidad de empezar a buscar las alternativas que 
mejor compatibilicen con las caracteristicas de la sala, 

de la institution, 

del colega con el que pretendo trabajar, 

con mis alumnos y sus intereses, esos ninos concretos que me piden, hoy, 

abrir las compuertas del nivel para ir... 

tras el desafio de encontrarnos en algun punto de articulation... 
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